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ABSTRACT: This paper refers to issues related to education for peace, and in particular, one of its most
significant components — shaping the culture of peace in people. | outline several historical moments and
initiatives forming the tradition of the contemporary perception of peace and conditions for its establishment.
| present the definition adopted by UNESCO of the culture of peace, and based on this definition, | investigate
the possibilities of its shaping. In this process, not only the knowledge of the world is important, but also
the issues of developing the individual's sense of emotional relationship with the world and other people
are significant. | attribute a special role to the arts, as one of the most important sources of self-knowledge
of individuals as well as nations and countries, the population of individual continents as well as the entire
globe. Additionally, following Herbert Read, | emphasize the significance of creativity and creative expression.
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STRESZCZENIE: Niniejszy artykut dotyczy problematyki wychowania dla pokoju, a w szczegélnosci jednego
z najwazniejszych jego komponentow, jakim jest ksztattowanie kultury pokoju w ludziach. Przypominam w nim
kilka momentéw historycznych i inicjatyw, ktdre ksztattowaty tradycje wspétczesnego myslenia o pokoju
i 0 warunkach jego tworzenia. Autorka prezentuje przyjetg przez UNESCO definicje kultury pokoju i bazujac
na niej, zastanawia sie nad mozliwosciami jej ksztattowania. Za wazne w tym procesie uznaje nie tylko
zdobywanie wiedzy o swiecie, lecz takze kwes tie rozwijania w jednostce poczucia emocjonalnej wiezi ze
Swiatem i z innymi ludZzmi. Szczegdlng role w tym zakresie przypisuje sztuce, jako jednemu z najwazniejszych
7rodet samowiedzy zaréwno jednostek, jak tez narodéw i panstw, mieszkancéw poszczegdlnych kontynentéw
i catego ziemskiego globu. Za Herbertem Readem wskazuje tez na znaczenie kreatywnosci i tworczej ekspresji.

SLOWA KLUCZOWE: Kultura pokoju, edukacja dla pokoju, sztuka, twérczosc.
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Pytania o pokdj — pytania o cztowieka i o jego edukacje

Pytania o przyczyny i istote wojny oraz o mozliwosci jej wyeliminowa-
nia czlowiek zadaje sobie od wiekdw. Juz w pismach myslicieli starozytnych
znajdujemy rozwazania na ten temat oraz towarzyszace im proby poszukiwa-
nia warunkow pokoju. Jednak dluga i bogata tradycja tych rozwazan nie prze-
lozyta sie jak dotad na realny, powszechny i trwaly pokdj na swiecie. Marze-
nie ludzkosci o nim pozostaje niespelnione. Postep techniczny, cywilizacyjny,
réwniez nie przyblizyl nas do jego osiagniecia; przeciwnie — wyzwolit nowe
zagrozenia i nowe zZrédla napigé, a proces globalizacji sprawia, ze wspolcze-
snemu czlowiekowi trudno jest postrzega¢ odlegle od niego w sensie geogra-
ficznym, lokalne konflikty zbrojne jako co$, co mu na pewno nigdy w sposéb
bezposredni nie zagrozi.

Momentami szczegélnie waznymi dla refleksji nad wyeliminowaniem
konfliktéw zbrojnych i nad warunkami trwatego i powszechnego pokoju by-
ty dwie wojny $wiatowe. Ich koszmar wzbudzat powszechny lek, pojawity sie
wigc tendencje do podjecia takich wysitkéw i inicjatyw, by zabezpieczy¢ ludz-
kos¢ przed kolejnymi, tak tragicznymi w skutkach sytuacjami. Po zakonczeniu
pierwszej wojny $wiatowej, w 1920 roku utworzona zostata pierwsza w historii
miedzynarodowa organizacja, stawiajaca sobie za cel utrzymanie pokoju i bez-
pieczenstwa oraz sprzyjanie rozwojowi i wspotpracy miedzy narodami. Byla
to Liga Narodow, zrzeszajaca kilkadziesigt panstw — sygnatariuszy Paktu Ligi
Narodéw. Pierwsze lata po zakonczeniu tej wojny to takze czas powstania no-
wej dziedziny nauki - stosunkéw migdzynarodowych. Byta to odpowiedz in-
telektualistow na wydarzenia z lat 1914-1918. Za szczegélnie wazne z nauko-
wego punktu widzenia uznali oni poszukiwanie odpowiedzi na pytania o takie
regulacje miedzynarodowe i formy organizacji stosunkéw miedzy panstwami,
ktore dawalyby gwarancje pokojowego wspolistnienia.

Koniec drugiej wojny $wiatowej przyniost powstanie Organizacji Naro-
doéw Zjednoczonych (1945), ktéra jako spadkobierczyni Ligi Narodéw za swoje
najwazniejsze cele uznata utrzymanie miedzynarodowego pokoju i bezpieczen-
stwa za pomocg zbiorowych i pokojowych wysitkéw, rozwijanie przyjaznych
stosunkéw miedzy narodami na zasadach samostanowienia i réwnouprawnie-
nia, rozwigzywanie konkretnych probleméw mig¢dzynarodowych na zasadzie
wspolpracy miedzynarodowej oraz uznania réwnosci ras, plci, jezykow i wy-
znan oraz stanowienie o$rodka uzgadniania dzialan narodéw w imi¢ wspdl-
nych celéw. Z kolei w obszarze nauki pojawila si¢ nowa dziedzina - badania
nad pokojem (peace research). Od konca pierwszej wojny $wiatowej badania
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te byly, jak wspomniano, domeng stosunkéw miedzynarodowych. Jednak po
1945 roku powstaly liczne instytuty zajmujace si¢ wylacznie problematyka po-
kojowego wspdlistnienia ludzi, mozna wigc méwi¢ o wylonieniu si¢ nowej, od-
rebnej dziedziny nauki, okreslanej do dzi§ mianem peace reserach.

W kontekscie refleksji nad pokojem szczegdlnie istotne byly i wciaz sa
pytania o jego istote. Stanowig one punkt wyjscia dla namystu nad warunka-
mi, ktére musza by¢ spelnione i nad dzialaniami, jakie nalezy podja¢, bysmy
mogli cho¢by w niewielkim stopniu przyblizy¢ si¢ do przelozenia idei na zy-
ciowe realia. Wspolczesni badacze tej problematyki odwoluja si¢ do dwdch de-
finicji pokoju. W obrebie pierwszej z nich, tzw. definicji waskiej, pokéj utozsa-
miany jest z brakiem wojen. Definicja druga, szeroka, wskazuje na to, ze brak
wojen nie jest wystarczajagcym warunkiem, jaki musi by¢ spetniony, by mozna
bylo méwi¢ o pelnym pokoju. Warunek ten jest jedynie podstaws, punktem
wyjécia dla budowania pokoju jako konstruktywnej wartoéci, jako zasady, re-
gulujacej stosunki miedzy ludZmi. Na wprowadzenie tej szerokiej definicji do
badan nad pokojem w duzym stopniu wplynely poglady norweskiego uczo-
nego, zalozyciela Peace Research Institute w Oslo, Johana Galtunga'. Akcento-
wal on ograniczenia waskiego, negatywnego rozumienia pojecia ,,pokdj” i za-
znaczal, ze powinno by¢ ono rozpatrywane raczej w kategoriach procesu, niz
faktu (Galtung 1975). Proces oznacza dokonywanie si¢ roznego rodzaju zmian,
zaréwno tych, ktore zwigzane s3 ze stosunkami miedzynarodowymi, jak i tych
odnoszacych sie do funkcjonowania struktur spolecznych w obrebie poszcze-
golnych panstw i narodéw. Powinien on prowadzi¢ do wyeliminowania ze
stosunkow spolecznych réznych przejawéw przemocy (Galtung wymienia tu
przede wszystkim przemoc personalng oraz przemoc strukturalng) oraz do
tworzenia takich warunkow zycia, ktére beda umozliwiaé coraz pelniejsze za-
spokojenie ludzkich potrzeb.

Do dzisiaj toczg si¢ dyskusje na temat uwarunkowan i wartosci, kto-
re oznaczalyby pokdj jako zjawisko bedace czyms$ znacznie wigcej, niz tylko
przerwa miedzy kolejnymi konfliktami zbrojnymi. Jak dotad trudno tu mo-
wi¢ o jednomyslnosci; pojawiajg si¢ bardzo rézne propozycje konkretyzacji
szerokiej definicji pokoju. Badacze s jednak zgodni co do tego, iz defini-
cja negatywna, utozsamiajgca pokdj z brakiem wojny, jest zdecydowanie nie-
wystarczajgca. Sytuacja ta obliguje do znacznego poszerzenia obszaru badan
nad pokojem oraz do uznania ich interdyscyplinarnego charakteru. Musza one

' Cho¢ oczywiscie poglady, zgodnie z ktérymi utozsamianie pokoju jedynie z brakiem
wojny maja dluga tradycje. Za przefomowe w tym kontekscie nalezy uzna¢ dzielo Immanuela

Kanta, O wiecznym pokoju (1795).
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obejmowac procesy odnoszace do réznorodnych faktow i struktur spotecz-
nych, a takze odnosi¢ si¢ do wielorakich aspektéw funkcjonowania jednostki.
Obok pytan o regulacje stosunkéw miedzynarodowych istotne sg wiec takze
pytania inne, na przyktad: Czy pokéj na swiecie w jakikolwiek sposéb zalezy
od pojedynczego czltowieka? Nie od tego, ktdry jest politykiem, kieruje pan-
stwem, albo wplywowa organizacja miedzynarodows, nie od tego, ktory jako
zaangazowany dzialacz cale swoje zycie podporzadkowuje propokojowej ak-
tywnosci na skale miedzynarodows, ale od zwyklego czlowieka, ktéry nie ma
nic wspdlnego z wielka polityka?
Twierdzaca odpowiedz na to pytanie zaakcentowano miedzy innymi
w preambule aktu konstytutywnego UNESCO (1945), gdzie znajdujemy na-
stepujace stwierdzenie: ,,Skoro wojny biorg poczatek w umystach ludzi, to wla-
$nie w umystach ludzi muszg by¢ budowane podstawy pokoju”. Wskazuje ono
po pierwsze na fakt, iz wszystko, co dzieje si¢ na $wiecie w kontekscie wojen
i pokoju, ma swoje zroédla w ludzkich wyborach i dziataniach. Kazdy proces,
takze taki, ktory dzi§ wydaje si¢ wymykac spod kontroli uczestnikow konflik-
tow zbrojnych, miat kiedys$ swéj poczatek w konkretnych decyzjach konkret-
nych ludzi. W akcie konstytutywnym UNESCO podkreslono tez, iz w kontek-
$cie budowania fundamentéw pokojowego wspolistnienia potrzebne i zasadne
jest myslenie o jednostkach. Tym samym obok dzialan politycznych, koncen-
trujacych si¢ na poprawie stosunkéw miedzynarodowych i na wyeliminowaniu
dziesigtkow lokalnych konfliktow, sprawg zasadnicza dla budowania pokoju
staje si¢ edukacja. Wpisuje si¢ ona w dlugofalowe strategie myslenia o sytu-
acji cztowieka w $wiecie, wymaga czasu i zaangazowania bardzo wielu osdb,
instytucji i srodowisk. Jest jednak réwnie niezbedna, jak aktywnos$¢ polityczna.
Zaniechanie dziatan edukacyjnych sprawi, iz — jak to byto do tej pory - po-
koj nie bedzie niczym wiecej, niz tylko dluzsza lub krétsza przerwa pomiedzy
kolejnymi wojnami’. Pytania o pokéj maja wiec takze wymiar pedagogicz-
ny i nalezy je uzna¢ za kluczowe dla budowania bezpieczniejszej przyszlosci.
Najwazniejsze tezy wyjsciowe, ktore nalezatoby zaakcentowa¢ w kontek-
$cie tak ukierunkowanego myslenia o pokoju, sa nastepujace:
— Czlowiek nie jest jedynie odbiorca tego, co dzieje si¢ w otaczajacym
go $wiecie. Bez watpienia jest przez ten $wiat tworzony, ale takze moze
go zmienia¢ i wspdttworzy¢.

2 W literaturze przedmiotu znalez¢ mozna termin ,pauza strategiczna’. Przywoluje go
miedzy innymi B. Balcerowicz twierdzac, ze jest to wzglednie trwaly okres miedzy wojnami,
przedzial czasu, w ktérym miedzy panstwami i narodami nie dochodzi do wojny. Kategoria ta
ma akcentowa¢ nietrwalo$¢ rozumianego w ten sposob pokoju. B. Balcerowicz (2002, s. 10-11).
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— W ludzkiej naturze zakorzenione s3 zaréwno tendencje do dobra, jak
i do zla; zdolnos¢ do dzialan empatycznych, altruistycznych, jak tez zdol-
nos$¢ do agresji i destrukcji. W kazdej jednostce, ze wzgledu na jej oso-
bistag histori¢ i wielo§¢ czynnikéw, ktorym podlegata i wcigz podlega,
tworza one jedyny w swoim rodzaju, ustawicznie zmieniajacy sie we-
wnetrzny uktad sil.

— Edukacja to proces, ktéry ma moc ksztaltowania czlowieka, stymulowa-
nia jego rozwoju i ukierunkowywania dokonujacych si¢ w nim zmian.
Stanowi ona jeden z najistotniejszych czynnikéw wplywajacych na wspo-
mniany wyzej, wewnetrzny uklad sil i tendencji w ludzkiej jednostce.
Zawarty w niej potencjal moze sprawié, ze czlowiek bedzie coraz lepiej
rozumial siebie i otaczajacy go $wiat i ze uzna swoja sprawczo$¢ i od-
powiedzialno$¢ nie tylko w kontekscie wiasnego, jednostkowego losu,
ale takze w perspektywie przyszlosci $wiata.

— Edukacja jest wiec ,,sprawa czlowieka w $wiecie” Pomijanie jednego
z tych dwoch zasadniczych obszaréw (z jednej strony jednostkowosci,
niepowtarzalnosci i wyjatkowosci kazdego cztowieka, z drugiej — zjawisk
i procesow charakterystycznych dla swiata, od skali najblizszego jednost-
ce srodowiska spotecznego, do skali globalnej) oraz wspdtzaleznosci, ja-
kie tu istniejg, jest zawsze zubozeniem, a wrecz niezrozumieniem istoty
edukacji.

— Jedna z najwazniejszych spraw cztowieka w $wiecie pozostaje budowanie
pokoju. Obecnie problem ten nabiera szczegélnego znaczenia, ze wzgledu
na zglobalizowany charakter wspdlczesnego $wiata. Globalne zaleznosci
i powigzania sprawiajg, ze na konflikty lokalne trudno dzi$ patrze¢ jako
na catkowicie i z pewnos$cig nam niezagrazajace — nawet, jedli przygla-
damy si¢ im z bardzo odlegtej perspektywy geograficznej i kulturowe;.

— Budowanie pokoju powinno by¢ uznane za jedno z najwazniejszych zo-
bowigzan edukacyjnych.

Jest to bez watpienia zadanie bardzo trudne, wymaga bowiem nie tyl-
ko poszukiwania konkretnych rozwigzan realizacyjnych, odnoszacych si¢ do
procesu wychowania i ksztalcenia, ale tez uznania jego wagi przez wszyst-
kich tych, ktorzy o ksztalcie i jakosci edukacji (przynajmniej w jej zinstytucjo-
nalizowanych formach) decyduja. Znaczenie wychowania dla pokoju zostalo
wprawdzie uznane i zaakcentowane na szczeblu organizacji miedzynarodo-
wych, oraz specjalnie powotanych do realizacji tego celu fundacji i stowa-
rzyszen, jednak wcigz kluczowe pozostaja pytania o $wiadomos¢ decydentow
o$wiatowych i nauczycieli w tym obszarze. Niezbedne wydaje si¢ rozpozna-
nie, w jakim stopniu w $rodowiskach tych pokutuje przekonanie, iz problemy
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wojny i pokoju majg wylacznie wymiar polityczny i nawet jesli zalezg od bar-
dzo wielu czynnikéw kulturowych, spotecznych i ekonomicznych, to faktyczne
znaczenie maja w ich kontekscie tylko dziatania politykéw. Postawy nauczycie-
li maja absolutnie zasadnicze znaczenie dla praktyki wychowania dla pokoju.

Ksztattowanie kultury pokoju
jako jeden z filarow edukacji dla pokoju

W kontekscie edukacji dla pokoju wiele kwestii nalezy uzna¢ za wyma-
gajace doglebnego namystu teoretycznego i wnikliwych (czgsto interdyscypli-
narnych) badan. Powyzej wspomniatam o znaczeniu postaw nauczycieli, uzna-
jac je za kluczowe dla praktyki wychowania i ksztalcenia. Nie chodzi przeciez
o to, by edukacje dla pokoju zamkna¢ w granicach jednego, specjalnie dla tych
celow wyodrebnionego przedmiotu nauczania, lecz przeciwnie, by o mozliwo-
$ciach budowania i wzmacniania pokoju mozna byto méwi¢ w bardzo réz-
nych kontekstach, by problematyka ta traktowana byta jako swoiste zagadnie-
nie nadrzedne i interdyscyplinarne lub okreslajac to inaczej — by calosciowo
i szeroko rozumiany proces edukacji czlowieka nasyci¢ tg problematyka.

Innym zagadnieniem, bardzo istotnym w perspektywie pytan o istote
edukacji dla pokoju, jest kwestia wspomnianych wczesniej dwoch kontekstow,
ktére powinny stanowi¢ najwazniejsze punkty odniesienia w procesie wycho-
wania i ksztalcenia: czlowieka i $wiata. Za sprawg edukacji jednostka powin-
na zyskiwa¢ coraz to nowe mozliwosci poznawania i rozumienia samej siebie,
by moc coraz bardziej §wiadomie kierowa¢ wlasnym rozwojem. Jesli szko-
fa jest krytykowana i uznawana za instytucje dysfunkcyjng, to bardzo czgsto
dzieje si¢ tak wlasnie w kontekscie jej nieprzystawalnosci do takiego ,zapo-
trzebowania” uczniéw.

Jednak takze w kontekscie drugiego z wymienionych punktéw odnie-
sienia — $wiata — proste przekazywanie wiedzy nigdy nie bylo i wcigz nie jest
wystarczajace. Rozumienie zjawisk i proceséw zachodzacych w $wiecie ma tu
znaczenie kluczowe, o co wielokrotnie upominano si¢ na gruncie nauk pe-
dagogicznych. Wymaga ono aktywnosci intelektualnej jednostki, umiejetnosci
krytycznego odnoszenia si¢ do zdobywanej wiedzy i $wiadomego nadawania
jej wlasnych senséw i znaczen. Jednak gdy mowimy o edukacji dla pokoju na-
lezy zaznaczy¢, iz wazny jest nie tylko wysilek intelektualny. Musimy pamie-
taé, iz zaangazowanie si¢ jednostki w budowanie pokoju na $wiecie wigze si¢
z uznaniem go za wlasny dom, za ojczyzne, przy czym przynalezno$¢ ta mo-
ze by¢ odkrywana w réznych wymiarach - od malej ojczyzny (dzielnicy, mia-
sta, regionu), przez dom-kontynent, do (jak to okreglit m.in. E. Morin) Zie-
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mi-ojczyzny (Morin 1998). Poczucie osobistej identyfikacji sprawia, ze $wiat
jest przez cztowieka postrzegany jako jego wlasne miejsce, ze nie jest ,$wia-
tem bez miejsc”, w ktorym trudno jest doswiadcza¢ wlasnej podmiotowosci
i sprawczosci (Theiss 2008, s. 78-79). ,Moje miejsce” obliguje do przyjecia za
nie odpowiedzialnosci. Istniejagce miedzy nim a jednostka wiezi sprawiaja, ze
troszczac sie o nie, jednocze$nie troszczy si¢ ona o siebie, o wlasne bezpie-
czenstwo i o wlasng tozsamos¢.

W odniesieniu do relacji cztowiek—-$wiat na gruncie edukacji dla pokoju
pojawia si¢ wiele zagadnien i probleméw. Zasadnicze wydaje si¢ miedzy inny-
mi pytanie o to, w jaki sposdb rozwija¢ w jednostce poczucie odpowiedzialno-
$ci i sprawczosci za pokoj na $wiecie? Jak przeciwstawiac sie powszechnemu
poczuciu alienacji w tym zakresie? Odpowiedzi na te pytania poszukiwane sg
miedzy innymi w obrebie pedagogiki spolecznej, a takze wielo- i miedzykul-
turowej. Bowiem nie jest juz dzi§ mozliwy namyst nad $wiatem bez uwzgled-
nienia jego wielokulturowego wymiaru.

Koncentrowanie si¢ na jednostce, na jej postawach i dziataniach, jako
na bardzo istotnym aspekcie tworzenia podwalin pokojowego wspolistnienia
ludzi na $wiecie, wzrasta juz od kilku dziesiecioleci. Mozemy je obserwowac
od przetomu lat 70. i 80. ubiegtego wieku w obszarze peace research (Kostec-
ki 1990, s. 32). Za bardzo wazny moment dla wzmacniania tej perspektywy
badawczej i réznorodnych propokojowych inicjatyw uzna¢ nalezy drugg po-
fowe lat 90. XX wieku. Powigzanie problematyki pokoju z jakoscig zycia czlo-
wieka bylo wowczas wyraznie akcentowane. Ukazaly sie¢ wowczas tak istotne
dla omawianej tematyki ksiazki, jak np.: Peace by peaceful means Johana Gal-
tunga (1996), Edukacja. Jest w niej ukryty skarb ]. Delorsa (1996, wyd. polskie
1998), Przysztos¢ swiata F. Mayora (1999, wyd. polskie 2001).

Coraz czesciej tez przy okazji réznych propokojowych inicjatyw przywo-
tywana byla kategoria: ,,kultura pokoju” Rok 2000 UNESCO oglositlo Miedzy-
narodowym Rokiem Szerzenia Kultury Pokoju. Przygotowujac program jego
obchodéw przedstawiono zestaw zasad i podstawowych tresci odnoszacych sie
do tego pojecia. Stwierdzono: ,,Kultura Pokoju opiera si¢ na zasadach Karty
NZ i respektowaniu praw czlowieka, demokracji i tolerancji, promocji rozwoju,
edukacji dla pokoju, swobodnego przeplywu informaciji i szerokiego uczestnic-
twa kobiet, a takze integralnego podejscia do zapobiegania przemocy i konflik-
tom oraz wysilkach majacych na celu stworzenie warunkéw dla pokoju i jego
konsolidacji” (Dokument ONZ A/RES/52/13).

Z kolei Federico Mayor przytacza za UNESCO nastgpujaca definicje kul-
tury pokoju: ,,kultura wspélzycia i dzielenia si¢ z innymi oparta na zasadach
wolnosci, sprawiedliwosci i demokracji, tolerancji i solidarnosci; kultura, ktéra
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odrzuca przemoc, dazy do zapobiegania konfliktom u ich Zrédel oraz rozwia-
zywania problemow przez dialog i negocjacje; kultura, ktora zapewnia wszyst-
kim pelni¢ praw i mozliwo$¢ pelnego uczestnictwa w endogennym rozwoju
spoleczenstwa” (Mayor 2001, s. 468).

Przygotowany przez UNESCO Program Migdzynarodowego Roku Sze-
rzenia Kultury Pokoju zakladal, iz pokéj oznacza istnienie harmonii we wszyst-
kich zakresach ludzkiego Zycia i postepowania, a edukacje traktowat jako
podstawowy sposdb wpajania i rozwijania umiejetnosci pokojowego wspotist-
nienia. Wychowanie dla pokoju nie zostalo przyporzadkowane jednemu, $ci-
Sle okreslonemu przedmiotowi szkolnego nauczania. Stwierdzono bowiem, iz
problematyka ta wymaga wspodlpracy wielu nauczycieli i zaangazowania catych
szkolnych spolecznosci. Za jedng z najwazniejszych kwestii wpisanych w idee
wychowania dla pokoju uznano rozwijanie takich umiejetnosci, ktére pozwoli-
tyby jednostce stawac si¢ $wiadomym i aktywnym obywatelem wspotczesnego
$wiata. Wigzano to z uznaniem przez nig wartosci okreslajacych dobre samo-
poczucie ludzi, takich jak: wolno$¢, sprawiedliwosé, odpowiedzialnos¢, god-
nos¢, réownos¢, solidarnosé, poczucie bezpieczenstwa, a takze z jej aktywno-
$cig na rzecz wspolnoty ludzkiej (przede wszystkim w skali lokalnej) i ochrony
srodowiska (Wojnar 2000, s. 119-120). Odniesiono si¢ wiec bezposrednio do
tego, co jest w cztowieku - do jego postaw i dzialan, ktére jako ukierunkowa-
ne na pokojowe wspdlistnienie z innymi stanowig wyraz jego kultury pokoju.

To, ze kultura pokoju odnosi si¢ przede wszystkim do postaw i za-
chowan konkretnych ludzi, w sposéb szczegélny ukazuje tez inny dokument
z omawianego okresu, tzw. Manifest 2000 na rzecz kultury pokoju i niestoso-
wania przemocy, przygotowany przez grupe laureatéw pokojowej nagrody No-
bla. Dokument ten opracowany zostal w formie jednostkowego, osobistego
zobowigzania do przestrzegania zasad i zachowan promujacych kulture po-
koju (takich jak: poszanowanie Zycia, przeciwstawianie si¢ przemocy, dziata-
nia przeciwko wykluczeniu i niesprawiedliwo$ci, obrona wolnosci wypowiedzi
i réznorodnosci kulturowej, popieranie odpowiedzialnej konsumpcji, przyczy-
nianie si¢ do rozwoju najblizszej jednostce spofecznosci lokalnej)*. Warto nad-
mieni¢, ze podpisato si¢ pod nim 75 milionéw ludzi, czyli ok. 1% populacji
calego $wiata, co $wiadczy o szerokim poparciu spolecznym, nosnosci oma-
wianej idei i nadziei, jakie z nig wiazano. Jej promowaniu i rozpowszechnia-
niu sprzyja¢ mialo ustanowienie na lata 2001-2010 Migdzynarodowej Deka-
dy Promowania Kultury Pokoju i Niestosowania Przemocy dla Dobra Dzieci
Swiata (Dokument ONZ A/RES/53/25). Opublikowany w 2005 roku raport

> Manifest ten zaprezentowano i dokladniej omdéwiono w: A. Piejka 2014, s. 66-74.
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ONZ, dotyczacy efektow tej wielkiej inicjatywy wskazywal, iz zajmuje si¢ nia
ok. 700 organizacji w ponad 100 krajach, ktére zorganizowaly ogromna licz-
be konferencji, spotkan oraz wystaw ilustrujacych okrucienstwa wojny i po-
trzebe krzewienia kultury pokoju. Przygotowano tez tysigce materialéw infor-
macyjnych i promocyjnych (Czaja 2008, s. 269).

Ksztattowanie kultury pokoju w ludziach stanowi ,,oddolny” sposéb bu-
dowania pokoju na $wiecie, nie mniej wazny, niz bezposrednie dziatania poli-
tyczne, majace na celu zahamowanie istniejacych konfliktéw i propokojowe re-
gulacje stosunkéw miedzynarodowych. Jak bowiem podkresla Federico Mayor:
»Pokéj nie powinien by¢ narzucany wylacznie z zewnatrz, za pomoca poro-
zumien ekonomicznych i politycznych; powinien réwniez nabra¢ rozmachu
w kazdym z nas i w ramach kultur, na fundamencie moralnym i intelektual-
nym ludzkosci. Pokoju nie narzuca si¢ z zewnatrz: jest on integralng czescia
nas samych i powinien rozkwita¢ dzieki naszym czynom i postawom. Kultu-
ra pokoju polega na ksztaltowaniu naszego osobistego stosunku do sprawie-
dliwosci, ktora — jak pisze E. MacGregor - jest podstawowym narzedziem stu-
zacym definiowaniu celu pokoju” (Mayor 2001, s. 473).

Jezeli ksztaltowanie kultury pokoju jest tak waznym zobowigzaniem edu-
kacyjnym, to obliguje nas ono do zadawania pytan o konkretne mozliwosci
jego realizacji. Musimy tez uwzglednia¢ wielos¢ perspektyw, ktore sa tu istot-
ne: od perspektywy najmniejszych spolecznosci, bedacych pierwszym $rodo-
wiskiem wychowawczym dziecka, przez poszerzajace sie¢ w toku jego zycia
obszary spolecznego uczestnictwa (grupy rowiesnicze, male ojczyzny, instytu-
cje oswiatowe i religijne), do perspektywy kontynentalnej i globalnej, kiedy to
czlowiek postrzegany jest jako przedstawiciel wielkiej, ludzkiej wspolnoty istot
zamieszkujacych Ziemie. Kazda z tych perspektyw jest istotna dla ksztattowa-
nia si¢ tozsamosci czlowieka. Stawia to pedagogéw w obliczu réznego rodza-
ju wyzwan i dylematéw, odczuwanych tym dotkliwiej, iz czesto czujg si¢ oni
nieprzygotowani do takiej pracy i osamotnieni w podejmowanych wysitkach.

Co mozna im zaproponowac? Jakie kierunki dziatan nalezy tu uzna¢ za
szczeg6lnie potrzebne? Kolejna cze$¢ niniejszego artykulu jest proba odpowie-
dzi na te pytania.

Mozliwosci ksztattowania kultury pokoju w ludziach
ze szczegdlnym uwzglednieniem perspektywy globalnej

Wymienione powyzej roznorodne perspektywy ksztaltowania kultury po-
koju muszg by¢ traktowane komplementarnie. Trudno je pooddziela¢ zaréwno
w teorii, ktéra powinna uwzglednia¢ wzajemne zaleznosci pomiedzy zjawiska-
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mi na skale globalng i lokalng, jak i na gruncie dzialan praktycznych, gdzie za-
wsze mamy do czynienia z cztowiekiem wywodzacym sie z okreslonego $ro-
dowiska, z konkretnego miejsca. Teza ta zachowuje wazno$¢ takze wtedy, gdy
ksztaltowanie kultury pokoju rozwazamy w kontekscie edukacji najmlodszych.
Metodycy wczesnej edukacji podkreslaja, jak wazne jest w tym przypadku od-
noszenie wiedzy, ktérg dziecko zdobywa do znanego i bliskiego mu otocze-
nia. Nie oznacza to jednak, ze perspektywa szersza, globalna, ma by¢ w tym
przypadku pomijana. Wskazywata na to miedzy innymi jedna z pionierek wy-
chowania dla pokoju, a jednoczes$nie pedagog o trudnych do przecenienia za-
stugach dla teorii i praktyki wychowania przedszkolnego, Maria Montesso-
ri. W jej przekonaniu juz od najmlodszych lat mozna rozwija¢ w dziecku nie
tylko umiejetnos$¢ wspdtpracy, che¢ dzielenia sie, pokojowego rozwigzywania
konfliktéw i wspotodczuwajaca, czynng litos¢ (compassion) wobec stabszych
(co oczywiscie mozna robi¢, odnoszac si¢ do najblizszego dziecku otoczenia),
ale takze szacunek i podziw (worship) do ludzkosci jako takiej, do jej osig-
gnie¢ i mocy twoérczych. W jednym z tekstow Montessori pisala: ,,Bycie czlo-
wiekiem daje tak wiele powodéw do dumy, ze powinno prowadzi¢ do poczu-
cia odpowiedzialnosci i (prawie) religijnego uwielbienia. Ten, kto osigga taki
stan, szanuje i chroni nie tylko zycie ludzkie, ale tez wszystkie istniejace rze-
czy, gdyz z nich wszystkich czltowiek czerpie wielko$¢ wlasnych dziel” (Mon-
tessori 2009, s. 185). Przekonanie o wadze tego zadania wynika z samej idei
wychowania kosmicznego, ktdrego propagatorka byta Montessori. Czlowiek
powinien postrzega¢ siebie i swoje zycie nie tylko w jednostkowej, zindywidu-
alizowanej perspektywie. Wazne jest, by od dziecinstwa rozwijal w sobie takze
$wiadomos¢ jednosci, harmonii i wspolzaleznosci w $wiecie rozumianym jako
jeden wielki organizm, a siebie widzial jako jeden z jego elementéw. W takiej
szerokiej, globalnej perspektywie jednostka powinna postrzega¢ zaréwno swo-
je relacje z innymi ludzmi, jak i z otoczeniem przyrodniczym®.

Montessori nie tylko wskazuje na fakt, iz budowanie relacji jednostka-
$wiat powinno rozpoczynac si¢ od najwczesniejszego etapu edukacji, akcen-
tuje takze kwestie uczu¢, intuicji i wyobrazni. Nabywanie wiedzy o wspdlza-
leznosciach, jakie wigza dzi§ wszystkich ludzi na Ziemi jest oczywiscie istotne
w procesie ksztaltowania kultury pokoju, jednak za szczegdlnie wazny nale-
zy tu uzna¢ rozwoj emocjonalnego poczucia przynaleznosci do Ziemi jako

*  Montessori pozostawila wiele bardzo konkretnych pod wzgledem tre$ciowym

i metodycznym wskazowek, jak realizowac te postulaty. W odniesieniu do przedszkoli i szkot
montessorianskich trudno wiec méwi¢ o nieprzygotowaniu i osamotnieniu nauczycieli w tym
zakresie.

124



Ksztattowanie kultury pokoju w ludziach...

ojczyzny wszystkich ludzi. Kultura pokoju wiaze si¢ nie tylko z kompetencja-
mi poznawczymi, oznacza takze zdolno$¢ do empatii, dzielenia si¢ z innymi,
altruizmu, tolerancji i dialogu. Sytuacje wymagajace wspoéldzialania (zadania
wykonywane w grupach, projekty realizowane podczas wyjazdéw i wymian
uczniowskich, dyskusje) stanowia doskonalg okazje do ¢wiczenia tego rodzaju
umiejetnosci. Wazng role moze tu tez odegrac literatura. Jak podkresla ame-
rykanska filozof, Martha Nussbaum: ,,Nawyk zadumy ksztaltowany opowie-
$ciami przedstawia inng osobe w perspektywie jej wielowymiarowego i gle-
bokiego wnetrza; jako wyposazong w cechy, ktére roznig ja od nas samych,
oraz sekrety wymagajace uszanowania. Ze wzgledu na przedstawione walo-
ry literacka wyobraznia jest doskonalym przygotowaniem do etycznych dzia-
tan. Nawyki empatii i snucia domystéw sprzyjaja ksztaltowaniu pewnego typu
obywatelstwa oraz okreslonego rodzaju wspdlnoty, ktéra pielegnuje empatycz-
ne udzielanie odpowiedzi na potrzeby innych oraz rozumie rézne okoliczno-
$ci ksztaltujace te potrzeby z uwzglednieniem odrebnosci i prywatnosci inne-
go” (Nussbaum 2008, s. 101).

Literatura jest swoistym narzedziem, umozliwiajacym wniknigcie w los
i wnetrze drugiego czlowieka. Sila jej oddzialywania angazuje nie tylko nasza
refleksje, ale takze uczucia, intuicj¢ i wyobrazni¢. Pod jej wplywem w czytel-
niku moze rozwija¢ si¢ szczegélna wrazliwos¢ na wspdlnote ludzkiego losu
i zwigzane z tym poczucie jednosci z innymi ludZmi na catym $wiecie.

Doskonatym przykladem literatury o takiej wtasnie mocy oddziatywa-
nia s3 znane na calym $wiecie dzieta Ryszarda Kapuscinskiego. Opowiadaja
one o ludziach w najrézniejszych zakatkach $wiata, dotycza przemian politycz-
nych i konfliktéw rozgrywajacych sie na réznych kontynentach, a jednoczesnie
prowokuja czytelnika do dostrzegania we wszystkich tych sytuacjach (drama-
tycznych wyboréw, wladzy i podporzadkowania, cierpienia, umierania) praw-
dy o uniwersalnosci ludzkiego doswiadczenia.

Literatura nie jest jedyna dziedzing sztuki, ktéra moze odgrywa¢ zasad-
nicza role w procesie ksztaltowania kultury pokoju w ludziach. Warto pamie-
ta¢ o mozliwosciach, jakie zawiera w sobie sztuka w bardzo szerokim jej ro-
zumieniu: jako zrédlo samowiedzy czlowieka, jak tez jako sposdb dzialania,
kreatywnos¢, tworczosé, ekspresja. W pierwszym z wymienionych kontekstow
sztuka sprzyja procesowi konstruowania i poglebiania tozsamosci jednostek,
narodow i panstw, a takze mieszkancoéw poszczegdlnych kontynentéw i cate-
go ziemskiego globu. Dzieje si¢ tak, poniewaz ,ilustruje ona samg istote ludz-
kiej tozsamosci: potwierdza swoisto$¢, odrebnos¢, niepowtarzalno$¢ i wyjatko-
wos¢, zardwno ludzkich jednostek, jak i zbiorowosci, plemion, grup, narodéw.
Sztuka jest istotnym czynnikiem ciagtoéci kultur i loséw, oséb i zbiorowo-
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$ci, podstawowym elementem dziedzictwa okreslajacego historyczne trwanie
a takze nieustajacy ruch i zmiang, w perspektywie plynacego czasu” (Woj-
nar 2000, s. 157-158). Jednocze$nie sztuka uwrazliwia nas na to, co wspodlne,
co taczy ludzi ponad niezaprzeczalnymi réznicami. Natomiast jesli spojrzymy
na sztuke jako na sposéb dzialania, kreatywnos¢, ekspresje czlowieka, wow-
czas zaakcentowac nalezy jej znaczenie w poszerzaniu wyobrazni artystycznej,
ale tez moralnej i spolecznej. Zwracal na to uwage miedzy innymi Herbert
Read, uznajac sztuke za jeden z ,warunkéw dla pokoju” (Read 1967). Pisat on:
~Czlowiek jest przede wszystkim tym, ktory tworzy. Twdrczos¢ jest psycholo-
gicznym zaprzeczeniem zniszczenia [...]. Dzielo sztuki nie jest tylko ozdoba:
jest wyrazem jednego z najglebszych instynktéow czlowieka, instynktu, ktdry
go kieruje do rozszerzenia zakresu swego zmystowego postrzegania. Instynkt
ten decyduje o rozwoju zmysléw w okresie dziecinstwa i jesli zostaje przediu-
zony na okres zycia doroslego, zwykle podnieca ludzi do przedkiadania dzia-
tan konstruktywnych ponad dziatania niszczace” (Read 1967, s. 7). Sztuka ma
wigc sile przeobrazania czlowieka i ,,naprawy rzeczy ludzkich” Z tego tez po-
wodu Read postrzegal wychowanie dla pokoju i wychowanie przez sztuke ja-
ko idee bardzo silnie ze sobg powigzane.

Kompetencje zwigzane z kulturg pokoju pozwalaja cztowiekowi ,,dzia-
ta¢ lokalnie, myslac globalnie” Podejmowana na mikroskale aktywnos¢ jest
przez niego odbierana jako sensowna i majaca znaczenie w odniesieniu do
makroskali $wiata, za ktory czlowiek czuje si¢ odpowiedzialny, gdyz jest on
»jego miejscem”. Jak starano si¢ to wykaza¢, istnieja uniwersalne narzedzia,
ktore w ciagu calego zycia jednostki moga stuzy¢ rozwojowi jej propokojo-
wej postawy.

Ksztaltowanie kultury pokoju w ludziach nie jest oczywiscie jedynym
komponentem edukacji dla pokoju. Istnieje wiele innych jej aspektow, ktore
muszg by¢ brane pod uwagg, jesli ma by¢ ona skuteczna. Jednym z nich jest
z pewnoscia sytuacja spoleczno-polityczna, w ktorej edukacja ta jest realizo-
wana. Innych rozwigzan wymaga ona wtedy, gdy dotyczy spolecznosci nieza-
grozonych bezposrednio wigkszymi konfliktami, innych - gdy prébuje sie ja
wprowadza¢ w Zycie na obszarach lokalnych napie¢ i wojen. Ten spoteczno-
-polityczny kontekst jest jednym z najwazniejszych czynnikéw, ktory musi by¢
uwzgledniany, gdy pytamy o najwazniejsze cele i zadania edukacji dla poko-
ju oraz o mozliwosci ich realizacji (Salomon 2002, 2009). W warunkach kon-
fliktu konieczne staje si¢ zmodyfikowanie postawy wobec konkretnej, dookre-
Slonej grupy (plemienia, narodu, panstwa itp.), postrzeganej jako wroga i jest
to bezsprzecznie najwazniejsze zadanie zwigzane z edukacja dla pokoju. Za-
danie to wydaje si¢ ekstremalnie trudne zaréwno ze wzgledu na doswiadcza-

126




Ksztattowanie kultury pokoju w ludziach...

nie ze strony przeciwnika aktéw agresji i czynnych napasci oraz z powodu na-
gromadzonych (czgsto przechodzacych z pokolenia na pokolenie i tworzacych
pamie¢ zbiorowa) silnych, negatywnych emocji. Mozna tu méwi¢ o swoistej
»kulturze konfliktu”, ktdra jako konstrukt spoleczny nie tylko zapewnia jasny,
spojny i przewidywalny obraz sytuacji, usprawiedliwiajacy agresje wobec prze-
ciwnika, ale takze ksztaltuje i podtrzymuje tozsamos$¢ spoleczna (Bar-Tal za:
Kuleta-Hulboj 2011, s. 6-8). Trzeba sie tez liczy¢ z tym, iz bez konstruktyw-
nych rozwigzan na szczeblu politycznym, oddzialywania edukacyjne nie oka-
23 si¢ skuteczne. Niezaleznie jednak od skomplikowanego ukladu czynnikéw
wplywajacych na ksztalt i efektywnos¢ edukacji dla pokoju, ksztattowanie kul-
tury pokoju w ludziach pozostaje jej bardzo istotnym aspektem. Kompeten-
cje i cechy cztowieka kultury pokoju otwieraja go na innos¢, ale tez uwrazli-
wiajg na to, co jest dla wszystkich ludzi wspdlne. Sg to umiejetnosci bardzo
potrzebne, gdy podejmuje sie probe zredefiniowania toczacego si¢ konfliktu
i zmiany stosunku do przeciwnika.

Kultura pokoju wigze si¢ z osobistym zobowiazaniem czlowieka wobec
$wiata jako domu. Zobowigzaniem, by czyni¢ go lepszym. Dlatego ksztatto-
wanie jej w ludziach uzna¢ nalezy za jeden z najwazniejszych sposobdéw bu-
dowania i umacniania pokoju na $wiecie. Proces ten przybliza tez czlowie-
ka do jego mocy twdrczych, pozwala mu postrzega¢ samego siebie jako istote
wrazliwa, kreatywna, sprawcza i odpowiedzialng. Stuzy wiec zaréwno jedno-
stce, jak i $wiatu.
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